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Die Artikel
im Deutschen

Erlduterung ihrer Funktionen und
Uberlegungen zum Lernprozess

Articles in the German language - An explanation of their funcrion
and considerations regarding therapeutic applications

Z uw s a m m e n f a s s u n g
Die Artikel erfiillen im Deutschen drei Aufgaben: Sie sind syn-
takrisch notwendige Glieder vieler Nominalphrasen (auf der
Weide, das Kind), sie determinieren einen bestimmren Vertreter
seiner Art (ein Britchen/das Brétchen) und sie driicken die Ka-
tegorie Genus des Nomens aus (der, die, das). Der Erwerb des
korrekten Artikels kann bei Kindern mit SES auf jeder der drei
Ebenen gestort sein, Therapieansatze, die SES-Kinder auf die
| syntaktische Notwendigkeit aufmerksam machen und auf die
Funktion zu determinieren, gibt es bereits. Eine Therapie, die
zur korrekten Genuszuweisung fiuhre, steht aber noch weirge-
hend aus.

In diesem Artikel werden theoretische Grundlagen aus Seman-
tik, Morphologie und Phonologie dargestellt, die fiir das Erler-
nen der Artikel relevant sind. Giinstige semantische Hinweise
bieter das natiirliche Geschlecht einer Person sowie die Zugeho-
rigkeit zu zihlbaren (count-nouns) oder nicht-zihlbaren Nomen
(mass-nouns). Morphologisch weisen viele Wortbildungsmor-
pheme (-heit, -ung, -lein) Genus zu. Einsilber kann man phono-
logisch und Femina mit Schwa-Auslaut (-¢) morphonologisch
einem Genus zuordnen.

Das Wortangebot, das zum Erwerb der drei Artikel fihre, sollte
deshalb nach diesen Kriterien ausgewihlt werden.

sammary: |
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Die Artikel erfiillen im Deutschen drei unterschied-
liche Aufgaben:

1. Sie kénnen obligatorisch fiir eine korrekte Syntax
sein: '* Mann siebt Hunde. — Ein Mann sieht Hunde.
2. Sie referieren auf bestimmte oder unbestimmte
Nomen: Ich nebme eine Birne. — Ich nebme die
Birne.

3. Sie driicken das grammatische Geschlecht (Ge-
nus) aus. Das Genus eines Nomens wird in Erzah-
lungen von den Pronomen wieder aufgegriffen, wo-
durch auf das dazugehérige Nomen verwiesen wird:
Da geht das Kind, das mich angesprochen bat. Es
gebt zu seiner Katze. Die kenne ich schon I'{mge,
aber den Hund, der um sie herumspringt, sehe ich
zim ersten Mal. In dieser Funktion erfiillen die Ar-
tikel eine Scharnierfunktion an der Schnitstelle zwi-
schen Lexikon und Textgrammatik.

Die unterschiedlichen Aufgaben erfordern eine zu-
nehmende Kenntnis der Artikel. Fiir die erste Auf-
gabe (obligatorisches Syntaxelement) reicht es aus,
eine unspezifische Platzhalterform fiir den Artikel
einzusetzen: * A Mann sieht Hunde. Um auf den
Unterschied zwischen einem bestimmten Vertreter
einer Art und einem unbestimmten zu referieren,
muss man mindestens die ebenfalls recht unspezifi-
schen Formen a Auto und de Auto beherrschen.
Um aber textgrammatisch eindeutig Referenz her-
zustellen, muss man den Artikel zu jedem Nomen
kennen, da dessen Genus von den Pronomen wieder
aufgenommen wird: Die Miitze, die .... In Erzih-
lungen hingt dadurch ein grofier Teil der Verstind-
lichkeir von den korrekt zugewiesenen Artikeln ab.

1 * markiert grammatikalisch fehlerhafte Beispiele




Wenn Kinder beginnen, von Erlebnis-
sen zu berichten, ist es deshalb norwen-
dig, dass sie die Artikel in allen Genera
korrekt zuweisen konnen, Mit 4-4:6
Jahren beginnen Kinder, eigene Erzah-
lungen immer kohirenter aufzubauen
(vgl. Klann-Delius, 2006, S. 47). Hier-
fiir muss ein Text einen logischen inne-
ren Zusammenhang haben und mit
dem eigenen Wissen verbunden sein.
Kinder mit SES erreichen dieses Niveau
deutlich spiter, ein Teil von ihnen ver-
fugt zur Einschulung iiber keine aus-
reichende Erzahlfihigkeit. Ein Problem
dieser Kinder liegt in ihrer Unfihigkei,
die bestimmten Artikel korrekr zuwei-
sen zu konnen. Folglich ist es ihnen
nicht méglich, mit einem Pronomen
auf das dazugehorige Nomen eindeutig
zu referieren.

Einerseirs gilt es fiir einsprachige und
erst recht fiir mehrsprachige SES-Kin-
der als schwierig, die Artikel des Deut-
schen zu erlernen. Andererseits hat die
Untersuchung von Mills (1986, S.
671f.) gezeigt, dass deutsche Kinder
den Artikel eher frith und unkompli-
ziert erwerben,

Bei den SES-Kindern treten Probleme
auf unterschiedlichen Ebenen im Er-
werh auf. Da diese in der Therapie un-
terschiedliche Manahmen erfordern,
werfen wir einen Blick auf folgende As-
pekte des Artikelerwerbs: die synrakri-
sche Funktion der Arnikeleinsetzungs-
regel, die semantisch-grammarische
Funktion der Bestimmtheit sowie auf
die textgrammatische Funktion der Ge-
nuszuweisung, die den Schnittstellen-
bereich zwischen Lexikon, Grammatik
und Phonologie betrifft, Auf den letzt-
genannten Aspekt der Artikelzuwei-
sung werde ich mich hier besonders
konzentrieren, die anderen Themen im
Erwerb nur kurz streifen,

Im Deutschen brauchen Substantive im
Singular einen ,,Begleiter, um synrak-
tisch korrekr als Nominalgruppe fun-
gieren zu konnen. Der Artikel, nicht
das Nomen selbst, referiert auf Objekee

oder Subjekte und verbinder damit die
Sprache erst mit der Realitit: * Ieh sebe
Hund. — Ich sehe einen Hund. * Junge
kenn ich, — Den Jungen kenne ich. Hier-
von sind Eigennamen (Paula kommt.),
Kollekriva (Obst muss ich noch kau-
fen.), Stoffnamen (Dort wird Eisen ab-
gebaut.), (Personal-)Pronomen (Du
gehst nach Hause.) und Gartungshe-
zeichnungen (Viigel fliegen.) ausgenom-
men.

Die Artikel gehéren zu den Funktions-
wdrtern im Deutschen. Auf den unbe-
stimmten Artikel werden Kinder be-
reits fruh aufmerksam (vgl. Hohle et
al., 2004). Sie produzieren ihn, bevor
sie zwei Jahre alt sind (vgl. Clahsen,
1988, S. 43; Penner, 1995, S, 38; Pen-
ner & Kolliker-Funk, 1998, S. 60), Das
Erkennen der Artikel unterstiitzt Kin-
der darin, zwischen Nominal- und Ver-
balphrase zu unterscheiden. Der Arti-
kel erfulle eine strukturelle Funktion
im Satz. Manchen Kindern fillt es
schwer, diese syntaktische Funkrion des
Artikels fiir das Deutsche zu erkennen.
Diese Kinder fallen durch ein konstan-
tes Auslassen des Arrikels in obliga-
torischer Umgebung auf: * Giraffe hat
langen Hals.

In meiner Praxis fillt nur ein sehr ge-
ringer Anteil der Kinder mit diesem
Syntax-Problem auf. Es sind haupt-
sachlich zweisprachig aufwachsende
Kinder, in deren Erstsprache es keine
Artikel gibt (zum Beispiel Tiirkisch)
und Kinder mit geistigen Behinderun-
gen. Haufiger kommt es vor, dass Kin-
der die Artikeleinsetzungsregel nur
zum Teil befolgen, also manchmal
Platzhalter an die syntaktisch notwen-
dige Srelle setzen, dic Artikel dann aber
wieder auslassen: * Katze springt asfe
Tisch.

Da der Artikel nur bei einem Teil aller
Substantive obligatorisch eingeserzt

2 Diese Auferungen sind korrekt, da sie sich
nicht auf bestimmte Vertreter bezichen, sondern
auf alle Vertreter dieser Garrung (Katzen klettern
auf Biwme — Die Kalzen kleitern auf die
Biwme.) oder Kollektiva (Obst) sind. [Weitere
Aufzihlungen fiir genuslose Substantive in Ei-
senberg, 1999, 5. 157f.; Duden, Die Gramma
tik, 1998, S. 329(f.).

werden muss, héren Kinder im Alltag
tatsiichlich Auflerungen, in denen man
auf den Artikel verzichten kann: *Gi-
raffen baben lange Hilse. Oma kauft
mir Obst.

Therapeutisch misssen diese Kinder auf
die Artikeleinsetzungsregel aufmerk-
sam gemacht werden, Hierzu bieten
zum Beispiel die Patholinguistische
Therapie (vgl. Siegmiiller & Kauschke,
2006, S. 168f.) oder auch die Konrext-
optimierung (vgl. Motsch, 2006, 5.
131) Ansdrze, bei denen die Kinder
durch spezifischen Input auf diesen not-
wendigen Teil der Syntax aufmerksam
werden sollen.

Im Patholinguistischen Ansatz dienen
Unika - also Nomen, die aufgrund ih-
res einmaligen Vorkommens in der
Welt einzig sind - als Therapiematerial,
Die cigenen Korperteile, Sonne und
Mond sowie die in siiddeutschen Dia-
lekten iibliche Benennung von engen
Verwandten (die Owmalder Onkel
kommt heute) sind giinstige Vertreter
dieser Wortklasse. Als Therapieziel ist
es ausreichend, wenn die Kinder die
Artikel durch Platzhalter (Da kommt
ale Hund. Uli ist inne Schule.) realisie-
ren.

Um die weiteren Funktionen des Arti-
kels erwerben zu kénnen, miissen die
Kinder diese generelle Aufmerksamkeit
fiir die Artikel entwickelt haben.
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Auf einem hohen Niveau ist es eine
weitere syntakrische Funktion des Ar-
tikels, eine Nominalklammer in ihrer
Ausdehnung festzulegen, da er den Be-
ginn und den Kern des Nominals kenn-
zeichnet: ,der besonders an den Ergeb-
nissen interessierte Minister ...* (vgl.
Eisenberg, 1999b, S. 155). Solche For-
mulierungen horen wir zwar selten,
doch der tiirkisch und deutsch spre-
chende zwilfjihrige Adil erzihlte mir
von a wum a Baum fahrende Auto.

Wir konnen — und damit bekommt der
Artikel neben seiner rein syntaktischen
Funktion einen semantischen Gehalt -
zwischen dem bestimmten (der, die,
das) und unbestimmten (ein/e, kein/e,
mein/e, dein/e, sein/e oder ihr/e’) Ar-
tikel wihlen. Dieser Wahlmoglichkeit
liegt die Funktion des Artikels zu-
grunde, auf cinen ganz bestimmten (de-
finiten) oder einen unbestimmten
(nicht definiten) Vertreter seiner Art
zu verweisen: Ich brauche den Stubl. -
Ich brauche einen Stubl. Fiir die Um-
setzung dieses Prinzips ist es hinrei-
chend, wenn man sich mit den unspe-
zifischen Stellvertreterartikeln de und
a behilft. Dieses Sprachniveau sehe ich
in der logopadischen Praxis sehr hau-
fig. Es ist offenbar so, dass Kindern,
die auf die Notwendigkeit des Artikels
im Deutschen aufmerksam geworden
sind, die Unterscheidung zwischen de-
finitem und nicht definitem Artikel
kaum Schwierigkeiten bereitet.

Wenn Probleme bestehen, dann hin-
sichtlich einer Ubertragung der nicht
definiten Form a auf die definite de:
* da kommt a Zebra und dann springt
a Zebra (dassclbe!) inne Wasser,
Therapeutisch lauter die Aufgabe bei
diesen Kindern, ihnen den Bedeutungs-
unterschied zwischen de und a zu ver-
deutlichen. Ich selbst habe diesen The-
rapieschritt aberhaupt erst ein Mal in

3 . Mein, dein, seinfthr und kein® zu den Artikeln
hinzuzufiigen, schlagr Eisenberg (1999a, S.
168£.) vor, dem ich hierin folge.

26 .

der Praxis durchgefiihrt. Das Kind war
ein zweisprachig aufwachsender fiinf-
jahriger Junge (Tiirkisch und Deutsch),
und es reichte aus, ihn in gelenkten
Spielsituationen auswihlen zu lassen,
ob er irgendeinen Gegenstand dieser
Art haben wollte oder einen bestimm-
ten. Dies bot ich zuerst iiber eine in-
tensive Sprachanregung wie im folgen-
den Beispiel beim Kette fadeln mit Per-
len unterschiedlicher Form und Farbe
an: ,Machtest du irgendeine Perle oder
eine bestimmte? Ach eine ganz be-
stimmte; die blaue magst du haben.
Und dann eine rote: Irgendeine oder
eine bestimmte? O.K., genau die rote
Perle.® Oder: ,0.K., irgendeine rote -
also egal, welche rote.*

Auch das Einrichten eines Zoos mit
unterschiedlichen Tierarten und unter-
schiedlichen Figuren jeder Tierart eig-
net sich gur: ,,Welches Tier méchrest
du jetzt? N” Tiger? — Irgendeinen oder
einen bestimmten? Ach genau den Ti-
ger!®

Mein kleiner Klient erfasste diesen Un-
terschied recht schnell; bereits inner-
halb der ersten der auf drei Therapie-
einheiten angelegten Therapiephase for-
mulierte er seine Wiinsche selbst mit-
hilfe einer a-die-Konstruktion.

Kinder miissen eventuell ermuntert
werden, eine ,nicht ganz korrekre®
Form zu verwenden. Dies kann gut me-
tasprachlich geschehen, beispielsweise
indem ich mit ihnen bespreche, dass
es momentan nur um die Unterschei-
dung zwischen a und de geht.

FUwelsen

Die meisten Kinder, mit denen ich in
meiner Praxis an den Artikeln arbeite,
sind Kinder, denen die Zuweisung der
drei Genera nicht gelingt. Von dieser
Zuordnung hiingt sowohl der korrekte
Erwerb des Akkusativs bet Maskulina
und des Dativs fur alle Genera ab, als
auch die kommunikativ wichtige Fi-
higkeit, Kongruenz zwischen Nomen
und Pronomen im Erzihlkontext her-
zustellen. Umgekehrt ausgedriickt be-
deuter dies fiir Kinder, die die Artikel
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nicht sicher zuweisen knnen, dass sie
Kasus nur unzureichend markieren

kénnen und ihre Erzihlungen schwer
verstindlich sind. Die schlechte Ver-
standlichkeit begriindet sich darin, dass
man schon nach wenigen Satzen nicht
mehr genau weiff, worauf die Kinder
sich beziehen, worauf sie referieren.
Der korrekte Artikel erfiille damir eine
wesentliche textgrammatische Funk-
tion. Dazu cin Bespiel eines monolin-
gualen Fanfjahrigen:

B: ,Und das ist Asterix und das ist ...?"
SK: ,,Miraculix.*

B: ., Glaubt du, die ist auch stark?*
SK: ,,Wer2«

B: A de Mira...?*

Eindeutig Referenz herstellen zu kon-
nen, scheint ein starkes Motiv fur die
Genuszuweisung im Deutschen zu sein,
wie Eisenberg (1999b, S.156) postu-
liert. So zeichnen sich gerade Wortfel-
der, die zum Alltagswortschatz geho-
ren, dadurch aus, dass ihre typischen
Vertreter unterschiedliche Genera auf-
weisen. Korperteile (der Arm, die Nase,
das Auge), Nahrungsmittel (das Brot,
der Kise, die Marmelade), Tiere (der
Hund, die Katze, das Pferd), Kiichen-
gerire (der Topf, die Kaffeemaschine,
das Brett und auch das Messer, der
Liffel, die Gabel), Kleidung (die Hose,
das T-Shirt, der Pulli) oder auch Werk-
zeug (der Hammer, die Sige) zeigen
diese Verteilung. Die unterschiedlichen
Artikel ermoglichen es, in gesprochener
Sprache eindeutig auf einen Gegen-
stand zu referieren und - so Eisenbergs
These — innerhalb dieser Wortfelder
prazise und erfolgreich miteinander zu
kommunizieren: ,,Gib sie mal her! Jetzt
brauch ich den da! Halt ihn anders-
rum.*

Es ist offensichtlich, dass es lohnens-
wert ist, die korrekten Genera zu den
Nomen zu kennen. Um besser nach-
vollziehen zu kénnen, welche Schwie-
rigkeiten in der Artikelzuweisung lie-
gen, wenden wir uns den drei Genera
des Deutschen zuerst einmal theore-
tisch zu, bevor ich im zweiten Artikel
dieser kleinen Serie ,,Zur Lernbarkeit
der deutschen Artikel in der logopidi-
schen Therapie® — der im nachsten
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Heft der L.O.G.0O.S. INTERDISZIPLI-
NAR erscheint - cinen Therapieansatz
vorstelle.

Genus ist nomeninhérent, es wohnt
dem Nomen also inne. Jedem Nomen
ist genau ein Genus zugewiesen, Ein
Nomen ist entweder Maskulinum, Fe-
mininum oder Neutrum, Gibt es No-
men, denen zwei Genera zugewiesen
sind, weisen diese einen relevanten Be-
deutungsunterschied auf: der Hut - die
Hut.

Worin mag der Grund fiir die Genus-
zuweisung liegen, und wie kommt es
zu den drei Genera im Deutschen? Er-
klarungen bieten sich aus den Berei-
chen Semantik, Morphologie und Pho-
nologie an, die im Folgenden darge-
stellt werden,

Im 19. Jahrhundert vertrat vor allem
Jacob Grimm die Ansicht, dass die Zu-
weisung des grammatischen Ge-
schlechts auf das dreigliedrige Para-
digma des natiirlichen Geschlechts
(Sexus) zuriickzufuhren sei. Diese An-
nahme gilt heute als widerlege (vgl.
Eisenberg, 1999h, S. 153f.). Allein bei
Personenbezeichnungen fiithrt dieses be-
deutsame Merkmal zu einer Regel bei
der Genuszuweisung;: Personenbezeich-
nungen folgen meist dem natiirlichen
Geschlecht, Dies hat, da sich zum Bei-
spiel Berufs- oder Gruppenbezeichnun-
gen (der Lebrer, der Arzt, die Kran-
kenschwester, die Arbeiter) und Adjek-
tive (drzgtlich) hiervon ableiten, in der
feministischen Linguistik (vgl. Pusch,
1984; Leiss, 1994) zu Diskussionen ge-
fithrt, die zum Teil den Sprachgebrauch
beeinflusst haben: der Student — die-
Studenten — die StudentInnen — die Stu-
dentenschaft.

Neben den Personenbezeichnungen
gibt es noch weitere Gruppen von Sub-
stantiven, die zu einem Genus neigen;
allerdings kommen diese iiber eine Auf-
zihlung - oft mit Ausnahmen - nicht
hinaus (vgl. Eisenberg, 1999, 5. 155):
Wochentage, Himmelsrichtungen,
Winde und viele alkoholische Getrinke

sind Maskulina, Neutra sind viele
Mafeinheiten, Bezeichnungen fiir Me-
talle und etliche Haustiere oder Lebens-
mitrel.

Eine weitere semantische Zuweisungs-
these, die sprachhistorische Wurzeln
der Artikel aufdeckt, beschreibt Leiss
(1997). Sie charakterisiert fur Worter,
die den unterschiedlichen Artikeln zu-
geordnet sind, unterschiedliche Eigen-
schaften in ihrer Erscheinungsform.
Das Merkmal dieser Formeigenschaf-
ten soll [+/- partikularisierend] sein,
was sich an alten Stufen des Deutschen
(Alt- und Mittelhochdeutsch) belegen
lasse:

Bezog sich ein Nomen auf ein Objekr,
das iiber das Merkmal [+ partikulari-
sierend]® verfiigte, dadurch zahlbar
(count nouns) und individuiert, aber
nicht teilbar war (ein halber Tisch ist
kein Tisch mehr), dann wurde thm cher
der maskuline Artikel zugewiesen. Der
Vogel, der Tisch, der Berg. Dicses sei
die unmarkierte Variante der Genuszu-
weisung im Deutschen.

Bezog sich ein Wort auf cinen Gegen-
stand, der diese Merkmale nicht hatte,
wurde ihm der feminine Artikel oder
Neutrum zugewiesen: Diese Nomen be-
zeichnen Dinge, die teilbar sind (die
See bleibt die See, auch wenn ich sie
teile), nicht zihlbar (mass nouns: das
Gelege) und nicht individuiert (die
Sebnsucht), dafiir aber additiv (die
Weite). Die Zeit ist ein gutes Beispiel:
Ein noch so kleiner Teil der Zeit ist
Zeir (reilbar), und Zeit und weitere
Zeit bleibt immer Zeit (additiv). Auch
die Abstrakta (die Réte) gehoren zu
dieser Gruppe.

Gehorte ein Objekt - wie die Feminina
— den nicht-partikularisierbaren Objek-
ten an und hob es die Zihlbarkeit eines
maskulinen Nomens direkt auf (der

4 + partikularisierend vereinigt folgende Merk-
male: zihlbar, individuierr, Auflenperspekrive,
nicht teilbar, niche additiv (vgl. Weber, 2001, 5.
121). Ein Beispiel: Der Stuhl ist zihlbar und in-
dividuiert. Man nimmt ihn von aufien als Ganzes
wahr. Er ist nichr reilbar, denn dann wire er nur
ein Stiick vom Stuhl und niche additiv, denn ein
Stuhl und noch ein Stuhl sind nicht mehr Stuhl,
sondern Srithle,
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Ast — das Geidist, der Berg - das Ge-
birge) oder konnte es nur pluralisiert
werden, indem man eine MafSeinheit
hinzusetzte, dann wurde diesem No-
men das Neutrum zugeordner: das
Wasser (kein naturlicher Plural) — das
Glas Wasser — die Gliser Wasser, das
Vieb (kein natiirlicher Plural) — ein
Stiick Vieh - neun Stitck Vieh. Konti-
nuativa (das Wasser, das Laufen) zih-
len meist zu den Neutra.

Leider ist dicse Systematik nicht mehr
durchgehend sichtbar und bezieht sich
kaum auf den Wortschatz von Klein-
kindern (z. B. Abstrakta).

Was bleibr fiir den kindlichen Sprach-
erwerb? Aus beiden Ansdtzen konnen
Kinder cinen Teil nutzen: Sie kénnen
erkennen, dass man bei Personen vom
Sexus auf das Genus ableitet, und sie
konnen erfassen, dass im Plural der Ar-
tikel ..die* zugewiesen wird (nicht
Zahlbarkeit, sondern Gruppe mit un-
begrenzter Form stecht im Vorder-
grund).

Wenden wir uns nun den strukturellen
Bedingungen zu, also den morphologi-
schen und phonetischen Eigenschaften,
die zur Genuszuweisung fithren.

Verantwortlich fiir einen Grofteil der
Genuszuweisungen seien nach Weber
{2001) die Wortbildungsmorpheme.
Derivation (Ableitung) und Kompaosi-
tion sind iibliche Verfahren, um neue
Waorter zu bilden. Viele Substantive lei-
ten sich im Deutschen von anderen
Wortarten ab. Hierzu wird ein grofier
Teil der Worter durch Ableitungs-
suffixe zu Substantiven gemacht: Aus
einem Verb laufen wird durch diese
Suffixe zum Beispiel der Laufer, aus
dem Verb wandern wird die Wande-
rung. Von einem Adjekrtiv frei leiter
sich die Freibeit ab und figt man noch
Priifixe hinzu, erhilt man Wérter wie
der Befreite, die Befreier, die Befreiung.
Diese Affixe bestimmen fast immer das
grammatische Geschlechr des neuen
Substantivs (vgl. Eisenberg, 1999b, S.
148£.):
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- Maskulina: -er (Maler), -ler { Wissen-
schaftler), -ling (Fremdling)

Bei Fremdwortern neigen die Nomen
auf -ant (Komddiant), -and (Diplo-
mand), -ient (Rezipient) und -ist (So-
zialist) dazu, maskulin zu sein (Eisen-
berg, 1999b, S. 137) chenso wie War-
ter mit den Pseudosuffixen -ich (Kra-
nich) und -ig (Kénig) (ebd., 5. 149).

- Feminina: -ci (Singerei), -in (Lebrerin),
-heit (Krankbeit), -keit (Frablichkeit),
-igkeit (Newuigkeit), -schaft (Vettern-
schaft), -ung (Befreiung), -itat (Reali-
¢it)

- Neurtra: -chen (Hindchen), Ge + ¢
(Gelernte), -lein (Ménnlein), -nis (Er-
gebms}, -tum (Brauchtum)

Das Suffix -nis war frither dem Femi-
ninum zugeordnet, weshalb es hier so-
wohl alte Femina als auch jiingere Neu-
tra gibt (die Finsternis, das Ereignis).
Einige Worthildungsmorpheme entzie-
hen sich einer Genuszuordnung: -mut
(der Hochmut, die Wehmut), -sal (das
Schicksal, die Miihsal), -at (das Diktat,
der Diplomat).

Nominalisierte Verben ohne Affixe ge-
héren immer dem Neutrum an: das
Lernen, das Lachen, das Wandern. No-
minalisierte Partizipien variieren im Ge-
nus, da sie auch adjektivisch zu gebrau-
chen sind und sich daher wie Adjekrive
verhalten: der Heramuvachsende, die
Heramwachsende, das Heranwach-
sende.

Bei Substantivkomposita bestimmt das
zweite Glied das Genus: Haustiir: die
Haustiir, Baumbaus: das Baumbaus.
Einen weiteren Hinweis auf das Genus
kann die Deklination der Substantive
geben. Die ganz stabile Deklination
mit nur je einer Form im Singular und
Plural durch alle Kasus (Blume - Blu-
men, Briicke — Briicken) weist die
Gruppe der unmarkierten Feminina®
aus. Insofern lautet hier der mogliche
Riickschluss: Morphologisch unverin-

5 Hier treffen morphalogische Eigenschaften mit
einer phonologischen Komponente zusammen:
Das Erkennen des unbetonten Schwa-Auslautes
(Glocke, Sage, Tonne) der unmarkierten Femina
ist itherhaupt die Voraussetzung dafiir, diese mor-
phologische Regel zu erkennen.
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derliche Warter auf -e im Singular und
-en im Plural sind Feminina. Der Bote
und der Geselle sind allerdings als Per-
sonenbezeichnung ihrem Sexus nach
zugeordnet und damit Maskulinum,
Die semantisch eindeutige Zuordnung
von Sexus scheint demnach das mor-
phologische Prinzip zu iiberlagern.
Inwieweit konnen Kinder diese mor-
phologischen Hinweise im Spracher-
werb nutzen? Fiir Einsilber, die im frii-
hen Spracherwerb einen guten Teil aller
Worter ausmachen (im ELFRA 1 und
2 sowic in der PDSS jeweils ungefihr
cin Drittel, im FRAKIS ein Vierrel der
Nomen), ist eine morphologische Ge-
nuszuweisung ginzlich unméglich.
Viele der oben genannten Wortbei-
spiele zeigen, dass es sich bei den Wor-
tern, von denen man Hinweise fiir eine
korrekte Genuszuweisung ableiten
kann, nicht um Worter aus dem Wort-
schatz von Ein- und Zweijihrigen han-
delr. Sie sind abstrakt oder folgen Wort-
bildungsregeln, die Kinder erst im Alter
von 3;0 Jahren entdecken und produk-
tiv nutzen (vgl. Kauschke, 2000, §. 35).
Auch die stabile Deklination der Femi-
nina durch alle Kasus konnen Kinder
erst dann entdecken, wenn sie iiber die
Kasus Nominativ und Akkusativ sowie
eine Aufmerksamkeir fiir den Dativ ver-
fiigen. Dieses Niveau ist aber erst ab
der Grammatikentwicklungsphase V
{vgl. Clahsen, 1988; Kruse, 2007, S.
105f.) bezichungsweise ,erst sehr spat”
nach den Mehrwortaufferungen (vgl.
Bartke, 2006, S. 38) erreicht, einem
Alter, in dem Kinder Genus normaler-
weise bereits erworben haben.
Insofern kénnen Kinder kaum einen
der morphologischen Hinweise fiir den
Erwerb der Genera nutzen.

Fur die im frihen kindlichen Wort-
scharz haufig aufrretenden Ein- und
Zweisilber bleiben als strukrurelle
Merkmale fiir die Genuszuweisung
noch phonologisch-phonetische Hin-
Welse,
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Aus diesen Hinweisen kann man je-
doch eher Tendenzen als Regeln ablei-
ten (vgl. Eisenberg, 1999b; Weber,
2001). Eine der einfachen Tendenzen
lautet hier beispielsweise: Substantive,
die auf -en (Brunnen), -el (Tunnel), -er
(Teller) oder -em (Atem) enden, geho-
ren in der Regel den Maskulina an. Die
korrekte Zuweisung fiir die Tafel oder
die Fackel gelingt mit dieser Hilfe niche.
Viele Feminina enden auf ein Schwa
(unbetontes -¢). Dieses Merkmal ist —
wie oben bereits erwihnt — sehr stabil
und kann phonologisch einen Hinweis®
fiir die Genuszuweisung geben (Kirche,
Stube, Traube).

Nach Kapcke (1982, S. 81ff.) kann
man ungefihr 90 Prozent aller deut-
schen Einsilber anhand ihrer phonolo-
gischen Eigenschaften korrekt determi-
nieren (vgl. Penner, 2006, 5. 211).
Diese Eigenschaften hat er aus einem
Korpus, das aus 1.450 im Rechtschreib-
Duden verzeichneten Einsilbern be-
stand, abgeleiter, Erwa zwei Drittel der
cinsilbigen Nomen gehoren dem mas-
kulinen Genus an, Feminina sind am
wenigsten vertreten (1 auf 4,6 Masku-
lina), Neutra etwas haufiger (1,6 Neu-
tra auf 4,6 Maskulina). Kopcke (1982)
hat alle Einsilber nach der Abfolge ih-
rer Laute charakterisiert. Ausschlagge-
bend fiir die Genuszuweisung ist thm
zufolge die Hiufung von Konsonanten
vor und nach dem Vokal. Eine der Re-
geln, die auch Eisenberg (1999b, S.
150) auffithrt, betrifft die Endungen
der Einsilber: Endet ein Substantiv auf
-ft/~cht, so ist es ein Femininum (Kraft,
Stcht, Frucht) (vgl. Kopcke & Zubin,
1984, S. 29). Allerdings folgen nur 35
von 55 Substantiven dieser ,Regel®.
Dic anderen 20 Nomen miissen als
Ausnahmen gelernt werden: Masku-
lina sind beispielsweise der Wicht, der

6 Dieser phonologische Hinweis hasierr wahe-
scheinlich auf einem morphologischen Prozess
im Althochdeutschen (vgl. Weber, 2001, S. 103).
Ehemals war das -¢ ein produkrives Morphem,
das den Wechsel eines maskulinen Nomens zu
einem femininen Abstrakrum kennzeichnere. Re-
likte fiir diesen Prozess sind bei manchen Ab-
strakta - die Schldue, die Réte — im Neuhoch-
deutschen noch sichrbar,
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Knecht, der Saft, der Stift und Neu-
trum das Licht.

Uber eine Tendenz oder Wahrschein-
lichkeit kommt auch die folgende Re-
gularitit nicht hinaus: ,Je grofer die
Anzahl der Konsonanten am Wortan-
fang oder am Wortende ist, desto gro-
fBer ist die Wahrscheinlichkeit, dass das
Substantiv ein Maskulinum ist* (vgl.
Eisenberg, 1999b, S. 150). Sind bei-
spielsweise nur 46 Prozent aller Wirter,
die mit einem Vokal beginnen (Ast,
Eleh) maskulin, so sind es 82 Prozent
aller Einsilber, die drei Konsonanten
am Wortanfang haben: Strick, Sprung
{aber auch die Streu, das Stroh). Fine
dhnliche Verteilung gilt fiir die Hiu-
fung von Konsonanten am Wortende.
Kritische Einwiinde gegen die phono-
logische Zuweisung erhebt Weber
(2001, S. 85), die das sehr umfangrei-
che Regelwerk — das tatsichlich nur
etwa zwei Drittel korrekte Zuweisun-
gen zu den Genera erlaube — fiir wenig
hilfreich hilt. Und auch Kapcke selbst
ordnet die phonologischen Hinweise
hierarchisch den morphologischen und
semantischen nach (vgl. Képcke, 1982,
S. 109£.).

Als Fazit muss nach diesem Uberblick
zu semantischen, morphologischen
und phonologischen Hinweisen zusam-
mengefasst werden, dass wenig iibrig
bleibt, was den Erwerb der Genera im
Deutschen unterstiitzt. Umso wichtiger
ist es, die wenigen Hinweise fur eine
Genustherapie zu nutzen. Das Sprach-
material, das wir hierbei verwenden,
muss die sichersten Hinweise fiirr die
Genuszoweisungen enthalten.

Sehr gute und hierarchisch iibergeord-
nete Hinweise liefert tatsachlich das
natiirliche Geschlecht. Dieses Konzept
setzt sich gegen viele morphologische,
morphophonologische und phonologi-
sche Hinweise durch, Das bedeutet fiir
die Therapie, dass Personenbezeichnun-
gen, bei denen Sexus das Genus be-
summt - das Kind, die Lebrerin, der

Maler - giinstig sind, um einen wichti-
gen Aspekr der Genuszuweisung zu er-
fassen. Verwandtschaftsbezeichnungen
wie die Mama, die Oma (norddeutsch
nicht ganz so ginstig, weil mit dem
unbestimmten Pronomen/Artikel be-
legt: meine Mama, meine Oma), der
Papa, der Onkel, der Pate (respektive
mein Papa oder mein Opa) sollten im
Sprachmaterial ebenfalls nicht fehlen,
Des Weiteren sollre das Material so zu-
sammengesetzt sein, dass es morpho-
logische beziehungsweise morphopho-
nologische Hinweise enthilt, die eben-
falls eine gute Grundlage fiir die Ge-
nuszuordnung  bieten. Hier sind
insbesondere die Femina auf -e mit Plu-
ral auf -en (Blume, Salbe, Banane) zu
berticksichtigen. Worter aus dieser gro-
fen Gruppe sollten in der Therapie
hochfrequent vertreten sein. Fiir die
Neutra bieten sich die Verkleinerungs-
formen mit -chen und -lein fur die The-
rapie an. Fir die Maskulina Personen-
und Berufsbezeichnungen, Worter auf
-er sowie Einsilber.

Auch scheint es sinnvoll, Wortfelder
einzubezichen, in denen die drei Ge-
nera relativ gleichmiRiyg auftreten, da
hier alle Artikel kontrastreich nebenein-
ander gebraucht werden (Kleidung,
Nahrungsmirrel, Kachsachen, Maébel,
Korperteile, Tiere).

Die Auswahl eines guinstigen Wortma-
terials enthebt uns nicht der Aufgabe,
den Kindern eine gewisse Menge an
Arrikeln  beizubringen. Denn es
herrscht Ubereinstimmung, dass wohl
erst eine gewisse Menge an genussiche-
ren Wortern dazu fihre, dass Kinder
Regularititen fiir dic Genuszuweisung
entdecken und nutzen kdnnen (vgl.
Clahsen, 1988; Motsch, 2006).
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Learning German articles in speech and language therapy

Z us a m men f as s umng
Kinder miissen Genus sicher zuweisen kénnen, damit
sie verstiandlich erzahlen kénnen. Hier wird ein Ansatz
zur Therapie vorgestellt, der es Kindern (und Eltern) er-
laubt, schnell und selbststandig korrekte Artikel zu be-
nennen. Die Artikel werden visuell durch Farbe und/oder
Schrifthild reprisentiert. Das eigene Aussprechen des
korrekten Artikels zu einem Nomen unterstiitzt die Kin-
der taktil-kinasthetisch auf threm Lernweg. Uber meh-
rere Wochen sollen sich die Kinder in kleinen Spielen
moglichst taglich mit dem Wortmaterial beschaftigen.
Es zeigt sich, dass die Kinder nach tiberschaubaren 10
bis 15 Therapieeinheiten beginnen, korrekte Artikel
auch ohne visuelle Unterstiitzung zu produzieren. An
einer Generalisierung muss noch einige Stunden gear-
beitet werden, wobei altere und mehrsprachige Kinder
fiir die Festigung der Artikel linger brauchen als jingere
und einsprachig aufwachsende Kinder.

Summary; L
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S1LKE KRUSE

Schliisselwirter:
Artikeltherapie
Genuszuweisung
Textgrammarik

Key words

Generelle Fragestellungen

Artikel im Text

Der Erwerb der drei Genera - sie sind am bestimmten Artikel
sichtbar = ist unbedingt notwendig, um kohirent erzihlen zu
kiinnen. In einem Text miissen Adjektive, Partizipien und Pro-
nomen im Genus an das Bezugsnomen angeglichen werden,
miissen also kongruent zu ihm sein. In Erzahlungen bewirke
diese Kongruenz, dass man erkennt, welche Satzglieder zu-
sammengehoren (ein schones Haus, eine schlafende Katze)
ader sich aufeinander bezichen (Da sind eine Katze und ein
Hund. Ste schlift, er frisst.). Pronomen' sorgen dafiir, dass
man Personen, Dinge oder Sachverhalte beim Erzahlen nichr
stindig wiederholen muss, sondern auf sie verweisen kann.
Spreche ich zum Beispiel aber einen Hund (maskulin, Singular),
kann ich thn (maskulin, Singular) durch ein (Personal-)Prono-
men wieder erwihnen und weiter erzihlen, was mit dem (mas-
kulin, Singular) passiert ist. Dadurch konnen die Erzahlinhalte
schnell und eindeutig aufeinander bezogen werden. Kenne ich
jedoch das Genus eines Aktanten nicht, bleibt unklar, wer
oder was mit welchem Ereignis zusammenhiingt.

Fiir ein Kind, das die Artikel {Genus) nicht sicher kennt,
bedeuter dies, dass es die Pronomina (und Adjektive und Par-
tizipien) nicht sicher ableiten kann. Verwendet es aber falsche
oder keine Pronomina, wird der innere, logische Zusammen-
hang in den Erzihlungen nicht mehr sichtbar: ** De Junge
bat a Katze und a Vogel. Und de gibt se Futter (Wem?
Beiden/einem von beiden?). Man versteht die Erzahlungen
nur mit Muhe, was dazu fihrt, dass man die Erzahlungen oft

I Zu den Pronomen gehoren die Personalpronomen, Demonstrativpronomen, Re
lativpronomen, Possessivpronomen, Reflexivpronomen, Interrogativpronomen und
Indefinitpronomen (Auflistung in Duden: Die Grammatik, 1998, 5.329 ff.). Der Ar-
kel bezichr sich hauptsachlich auf die drei Erstgenannren.

2 * markiert grammankalisch fehlerhafre Beispiele
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unterbricht, um Sachverhalte zu klaren.
Eisenberg (1999, 5. 156) betont, dass
es in vielen Fillen das Genus des Pro-
nomens allein ist, das den richtigen Be-
zug moglich macht und Genus damit
die Kohirenz von Texten sichert. Da-
mit, so Eisenberg weiter, sei die Funk-
tion dieser Kategorie kaum zu tiber-
schitzen.

Beispiel:

SK: ,, Was spielt thr denn gerne im Kin-
dergartens®

Ahmet (5;2 Jahre, zweisprachig ara-
bisch, deutsch): ,Schaukeln. Da is a
Grofles und a Kleines und wemn ...*
SK: , Eine grofie und eine kleine Schau-
kel?*

Ahmed: ,Ja. Und wenn ich 6 Jahre bin,
dann geb ich auf Grofies.”

Vom Genus cines Nomens hingt au-
Berdem die Kasusmarkicrung ab, die
fiir die drei Genera unterschiedlich ist:
Akkusativ wird beispielsweise nur an
Maskulina markiert. Kasus wird im
Deutschen meist nicht direkt am No-
men, sondern an den Artikeln und den
(Personal-)Pronomen markiert. Kinder,
die Genus nicht sicher zuweisen kon-
nen, erwerben auch das Kasussystem
nicht.

Das Erlernen der bestimmten Artikel
(der grammartischen Kategorie Genus)
ist demnach sowohl notwendig, um ko-
héirent erzihlen zu kénnen, als auch
um Kasus markieren zu konnen. Eine
Therapie sollte unbedingt stattfinden,
wenn Kindern das Artikelsystem nicht
zur Verfiigung steht.

Therapicansitze stehen fiir den Erwerb
der syntaktischen Funktion im Sinne
der Artikeleinsetzungsregel (vgl. Sieg-
miiller & Kauschke, 2006, S. 146) oder
zum Kasuserwerb (vgl. Motsch, 2006,
S. 133) zur Verfiigung. Fiir die Artikel-
zuweisung wird ausschlieflich auf
einen hochfrequenten Input einer klei-
nen Wortmenge gesetzt (vgl. Penner &
Kolliker-Funk, 1998, Kap. 6; Motsch,
2006, S. 134 und S. 194£; Siegmiiller
& Kauschke, 2006, S. 168; vgl. Thera-
pieverliufe: Anna). Das Lernen wird
den Kindern hier ausschlieflich uber
den auditiven Wahrnchmungskanal an-
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geboten, der bei SES-Kindern oft iber-
lastet ist. Eine Alternative, bei der die
Kinder und ihre Eltern auch aktiv mehr
mit einbezogen sind, soll hier vorge-
schlagen werden. Damit soll erreicht
werden, dass SES-Kinder ihren Lexi-
koneintrag fiir Nomen um den be-
stimmten Artikel erweitern.

Bei der Untersuchung interessierten fol-

gende vier Fragen:

1. Kénnen Kinder ihrem Nomenwort-
schatz die bestimmten Artikel nach-
triglich zuordnen und gibt es hierfiir
einen gunstigen Zeitpunkt?

2. Stimmt die im Raum stehende These,
dass Kinder Artikel generieren, wenn
sie (iber eine gewisse Menge korrek-
rer Zuordnungen verfiigen?

3. Erkennen Kinder die Kongruenz-
phanomene zwischen Artikel und
Pronomen selbststandig und ubertra-
gen sie das Erlernte auf Texte?

4. Gibr es Hinweise auf unterschied-
liches Lernverhalten ein- und mehr-
sprachiger Kinder?

Ab wann ist die Therapie sinnvoll?

Kinder im Alter zwischen vier und funf
Jahren erreichen die Fihigkeir, so zu
crziihlen, dass man ihre Geschichten
problemlos versteht (vgl. Kruse, 2007,
S. 165), wobei dic Diskurskohirenz
noch nicht voll entwickelt ist (vgl.
Klann-Delius, 2008, S. 46). Bis sic so-
weit sind, haben die Kinder eine lange
Ubungszeit hinter sich: Ein einjihriges
Kind erzihlt in Einwortiuferungen, ein
dreijihriges in einfachen Sitzen, die
noch nicht sicher im Zusammenhang
stehen. Ab 3;6 Jahren beginnen Kinder
mit dem Erwerb der Nebensitze und
beziehen Teilsitze aufeinander: Da
springt das Pferd und dann fillt das/es
hin. Ab diesem Niveau werden die Ar-
tikel durch Wiederaufnahme des Genus
in den Pronomen fiir eine ungestorte
Kommunikation relevant. Eine zeitnahe
Intervention kénnte daher unter diesem
textgrammatischen Aspekt mit vier Jah-
ren beginnen. Aus dem ungestirten
Spracherwerb wissen wir, dass Kinder
die bestimmten Artikel mit drei Jahren
sicher zuweisen kénnen (vgl. Mills,
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1986; Clahsen, 1988). Unter diesem le-
xikalischen Aspekt konnte die Therapie
sogar schon mit 3;6 Jahren beginnen.
Fiir den von mir im Folgenden vorge-
schlagenen Therapieansatz miussen die
Therapiekinder fihig sein, sich uber
Sprache Gedanken zu machen. Eine me-
tasprachliche Perspektive einzunehmen,
erfordert eine gewisse kognitive Reife,
die vor vier Jahren kaum weir genug
entwickelt ist (vgl. Peter, 1998, S. 73).
SES-Kinder miissen die folgenden
sprachlichen Voraussetzungen mitbrin-
gen, damit ein Arbeiten an koharenren
Texten sinnvoll ist: Die Kinder mussen
die Verbzweitstellungsregel beherr-
schen, Nebensitze verwenden und iiber
einen Wortschatz, der mindestens auf
dem Niveau 4;0 Jahre liegt, verfigen.
Auflerdem miissen sie dic Artikeleinser-
zungsregel’ kennen. Als Referenzalter
gilt also 4;0 Jahre im unauffilligen
Spracherwerb. Therapeutische Realitar
ist, dass viele Kinder mit SES dieses
Sprachentwicklungsstadium erst deut-
lich spiter erreichen. Daher wird der
Artikelerwerb oft erst im Alter von 5;0
Jahren oder spéter therapiert.

Wie kann die Therapie der Genus-
zuweisung durchgefiibrt werden?

Fiir die Therapie gehe ich von folgen-
den Voraussetzungen aus: Das Kind
verfiigt nur iiber einen defizitaren (ge-
nusunsicheren) Lexikoneintrag fur No-
men. Dieses Defizit ist dem Kind in der
Regel nicht bewusst, und so sucht es in
der thm angebotenen Sprache nicht
nach entsprechenden Erginzungen fur
seinen Lexikoneintrag. Es gibt aller-
dings auch Kinder, die wissen um ihr
Defizit, haben aber keine Idee, worauf
sic achten kénnten, um hier zu einem
vollstindigeren Eintrag zu kommen:
Beispiel:

SK: ,, Weifit du, da gibt es immer so Be-
gleitwérter fiir die Worter: der Mantel,
die Schokolade, das Gras.*

3 Die syntaktische Norwendigkeir der Arnkeleinser-
tung sollte, gegebenenfalls durch einen unspezifi-
schen Artikelvertreter a, de, vom Kind gekennzeich-
ner werden.



Benno (636 Jahre): ,Ja, ich weifl, aber
ich weift nicht wie de heifit!*

Die Kinder haben keine Strategie, wie
sie die Artikel lernen konnten, da sie
die semantischen, morphologischen
und/oder phonologischen Hinweise fir
die Artikelzuweisung nicht erkennen.
Um diese Hinweise zu bemerken, be-
darf es erst einmal einer gewissen
Menge von genussicheren Nomen, Gut
gemeinte Alternativfragen, ob es wohl
wder Giraffe, die Giraffe oder das Gi-
raffe heifle, nitzen dem Kind nicht.
Diese Methode mag sogar zu mehr
Verwirrung fithren, da das Kind aus be-
rufenem Munde drei unterschiedliche
Varianten horr, die es alle kognitiv be-
arbeiten muss, ohne zu wissen wie, Es
geht in der Therapie also darum, dass
die betroffenen Kinder eine gewisse
Menge Artikel zu bereits vorhandenen
Nomen sicher lernen (vgl. Schéler,
1990 zum Plural),

Kénnen Vorschulkinder solch eine
Lernaufgabe iiberhaupt meistern, in ei-
nem Alrer, in dem sie sich nur das an-
cignen, was fiir sie selbst eine Bedeu-
tung besitzt? Hierzu ist es wichtig, den
Kindern in einem ersten Therapieschritt
die Relevanz des Artikels zu erlaurtern.

Metasprachliche Einflihrung

Ich erklire den Kindern, dass es Artikel
gibt:  Schau, diese drei Sachen kennst
du schon, oder? Dies ist ein Baum, die-
ses ein Buch und hier habe ich eine
Schere. Hor einmal zu, wie ich genau
dazu sage: der Baum, die Schere, das
Buch. Zu jedem Namen fiir die Sachen
gehéirt auch immer noch so ein kleines
Begleitwort: der Baum, die Schere, das
Buch. Hdorst du, dass die unterschied-
lich klingen: der, die, das. Beim Spre-
chen ist es wichtig, dass man diese Be-
gleitwirter mitspricht: Da steht der
Baum, da liegt das Buch, die Schere ist
dort. Diese Begleitwérter wollen wir
m den nichsten Wochen lernen. Ich
bringe sie dir bei, und du und Mama/
Papa miisst sie zu Hause gut iiben, da-
mit du sie lernst. Damit du und Mama/
Papa die Warter besser lernen kinnt,
babe ich Bilder vorbereitet, bei denen

du an der Farbe erkennen kannst, ob
man zu diesem Bild der, die oder das
braucht.* Bei ilteren Kindern kontras-
tiere ich noch die Nomen Tau, Schild
und Leiter mir unterschiedlichen Arti-
keln: der Tau = das Tau, das Schild -

der Schild und der Leiter - die Leiter.

Visuelle und taktil-kinas-
thetische Unterstlitzung

Die visuelle Hilfe erméglicht, neben
dem auditiven, ein Lernen tiber den vi-
suellen Kanal, der SES-Kindern unge-
stort zur Verfugung steht (vgl. Schéler
et al., 1991). Diese Methode bietet zu-
gleich die Maglichkeit, dass das Kind,
wenn es die Farbzuordnung gelernt hat,
den Artikel selbst sicher zuweisen kann,
Dieser schnelle, selbststandige Zugriff
auf den korrekren Artikel war mir aus
zwei Griinden wichtig:

Erstens ist die eindeutige Zuordnung
fiir ein sicheres Uben zu Hause, insbe-
sondere in mehrsprachigen Familien, in
denen niemand iiber hinreichend si-
chere Artikel verfiigr, absolur notwen-
dig. Zweitens wollte ich, dass die Kin-
der nicht nur uiber den auditiven Kanal
von aufSen stimuliert werden, sondern
selbst Artikel und Nomen zusammen
aufern, da durch das Sprechen selbst
jedes Mal eine rtakreil-kinasthetische
Eigenstimulierung ausgelost wird und
die auditive Riickkopplung einen wei-
teren Stimulus fiir die Verbindung des
Nomens mit dem Artikel schafft. Eine
taktil-kinasthetische Anregung wurde
auBerdem angeboten (s. u.}, sodass wir
dem Kind einen multimodalen Lernweg
bieten, der das Lernen erleichrern sollte
{vgl. Realschule Enger, 2007)*,

In alter Forderschultradition wurde al-
les Ubungsmaterial durch Farben ge-
kennzeichnet. Bei der Farbauswahl
habe ich wegen der eindeutigen Kon-
trastierung die drei Primérfarben blau,
rot und gelb gewahlt’, auch wenn diese

4 Dies wird auch in Therapieverfahren wie TAKTKIN
(vgl. Birner-Janusch, 2007 in Lauer & Birner-Janusch)
oder durch das N zur Reizverstirk im
Kon-Lab-Material (vgl. Penner, 2008) angewender.

Zuordnung unter dem Aspekt der
Genus-Sexus-Diskussion sehr kritisch
betrachter werden muss. So habe ich
fiir Objekte und Subjekte mit femini-
nem Artikel die Farbe (pastell-Jrot ver-
wendet, fiir den maskulinen Artikel (pa-
stell-)blau und fiir Neutra (pastell-)gelb.
Kindern, die sich bereits mit Buchsta-
ben beschiftigten, wurde auflerdem das
Schriftbild der Artikel in gleicher Farbe
angeboten. Alle Ubungsmaterialien
wurden nach diesem Farbsystem ge-
kennzeichnet: Entweder wurden Bild-
karten auf Karton kopiert oder Spiel-
gegenstande mit Klebepunkten verse-
hen. Manche Bildkarten malten wir
auch selbst mit den entsprechenden Far-
ben aus.

Zusitzlich wurde die Artikulation der
drei Artikel in einer Spiiraufgabe von-
eiander differenziert: Wie verandert
sich das Mundbild, wenn ich ,die*
sage, wie fithlt sich ein ,das* an und
wie das ,der*? Hierzu gab ich takril-
kindsthetische Unterstiitzungen des Ar-
tikulationsprozesses (nach TAKTKIN)
auffen an Mund und Kiefer des Kindes.
Die Unterschiede wurden im Spiegel be-
trachtet und beschrieben, um das Kind
auf das Spiiren und das Abschauen des
Mundbildes - seinem und meinem -
aufmerksam zu machen.

Einbeziehung der Eltern

Da es sich um eine Lernaufgabe und
nicht ,nur® um einen aufmerksamkeirs-
lenkenden Ansatz handelt, war es wich-
tig, die Bezugsperson des Kindes dirckt
in die Therapie mit einzubezichen. Das
Therapiethema wurde der Begleitper-
son noch einmal genau benannt: ,Es

5 Uber dic Zuordnung der Farben zu entscheiden,
war nichr leicht. Die nahe liegende Zuordnung von
rot = Femininum, gelb = Neurrum und blau = Mas-
kulinum bereitere wegen der Nihe zum Sexus (hlau
als Jungentarbe, ror als Midchentarbe) Probleme. Die
Sekundirfarben sind kaum neutraler. Eine enfache
Alrernative gibr es wegen des Angebots an zu kaufen-
dem Material (Klebepunkre, Kopierkarton) und der
Forderung nach gur wahrnehmbarem visuellen Kon-
trast kaum. Die Zuweisung entgegen dieser - fiir viele
Kinder in diesem Alter sozialisierten - Farhzuordnung,
schien krampthaft bemiihe, aber leider nicht besser,
weshalb diese Zuordnung beibehalten wurde.
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geht jetst in der ndchsten Zeit darum,
dass ibr Kind lernt, welche Worter im
Deutschen mit ‘der’ (wie der Eimer),
welche mit ‘die’ (wie die Ente) und wel-
che mit ‘das’ (wie das Schaf) zusam-
mengehiren. Um das Lernen qu erleich-
tern, habe ich alle Dinge, mit denen
wir iiben werden, durch drei unter-
schiedliche Farben gekennzeichnet. Im-
mer wenn ein Bild auf gelbem Karton
ist oder einen gelben Merkpunkt bat,
sprechen wir miteinander ‘das Schaf ..."
und so weiter."

Die Materialauswahl

Da jedes Nomen einen Artikel hat, eig-
nen sich alle Materialen, die viele No-
menbenennungen zulassen. Giinstig
sind dic in den meisten Praxen vorhan-
denen Lotto- und Memory-Spicle oder
die Spicle , Blinde Kub*, . Rategarten*
oder ,Koffer packen®. Bildvorlagen eig-
nen sich auch deshalb, weil sie sich
leicht kopieren lassen und dann als
Ubungsaufgabe mit nach Hause gege-
ben werden konnen. An Tieren kann
man Klebepunkte anbringen, ebenso
wie an Figuren zum Beispiel aus Spielen
wie ,,Ratzfatz".
Wie in L.O.G.O.5. INTERDISZIPLI-
NAR 3/10 im Beitrag ,,Die Artikel des
Deutschen® beschrieben, gibt es kaum
Artikelzuweisungsregeln fiir die Worter
aus dem Grundwortschatz, die allge-
meine Giiltigkeit besitzen. Um das Ler-
nen bestméglich zu unterstiitzen, sollte
sich die Wortzusammenstellung in der
Therapie an diesen wenigen semanti-
schen, morphologischen und phonolo-
gischen Hinweisen orientieren. Wir ha-
ben festgestellt, dass folgende Nomen
hierfur gunstig sind:
- Nomen mit einem natiirlichen Ge-
schlecht
- Personenbezeichnungen und Berufs-
bezeichnungen
- zweisilbige feminine Nomen, die auf
Schwa (-e) enden und den Plural
durch -n markieren
- Verkleinerungsformen mit -chen und
-lein
- Wortfelder, in denen die drei Genera
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kontrastreich auftreten (Kleidung,
Nahrung ...)
Solche Nomen sollten im Wortangebot
also nicht fehlen.

Bei allen Spicl- und Ubungsmaterialien
muss man zuerst iiberpriifen, ob hin-
reichend viele Vertreter der drei Genera
vorhanden sind. Geeignetes Material
sollte die Subjekte und Objekre im Sin-
gular darstellen, da der Artikel im Plu-
ral in allen Genera gleich ist. Wir wer-
den bei den gingigen Kinderspiclen
iiberwiegend Material finden, das nach
den oben aufgezihlten Kriterien giinstig
ist. Im Anhang befindet sich eine Liste
geeigneter Spiele.

Ich plidiere dafiir, alle drei Arrikel
gleichzeitig anzubieten, da die Kinder
durch den lautlichen Kontrast zwischen
den Artikeln erst auf die drei Genera
aufmerksam werden kénnen.

Wie viele Worter miissen wie
haufig gelibt werden?

Uber die Menge der intensiv zu lernen-
den Waorter gibt es keine Aussagen, die
iiber Schirzwerte hinausgehen. Aber
erst nach dem Erwerb einer gewissen
Menge korrekter Artikel kann das Sys-
tem generiert werden, Da es sich hier
um einen Prozess des Lernens handelt,
gelinge er nur, wenn Eltern beziehungs-
weise Einrichrungen, die das Kind be-
sucht, es im Uben unterstiitzen. Bei
Grundschulkindern habe ich auch er-
lebt, dass Absprachen direkt mit einem
verantwortungsvollen Kind getroffen
werden konnten. Vor Beginn der The-
rapie ist deshalb eine klare Absprache
mit den Bezugspersonen notig. Es muss
zirka vier Mal pro Woche fiinf bis fiinf-
zehn Minuten lang geiibt werden, da
das Kind durch stete Wiederholungen
lernt. Dieses Ubungspensum muss iiber
einen Zeitraum von zehn bis fiinfzehn
Wochen durchgehalten werden; das zei-
gen Erfahrungswerte aus den Therapie-
verliufen. Vorher kénnen wir keine Ge-
neralisierungseffekte erwarten. Falls die
Eltern nicht sicher zusagen konnen,
diese lange Zeitspanne durchzuhalten,
muss die Therapie auf einen spateren
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Zeitpunkt verschoben werden. Eine
halbherzige Unterstiitzung ist nicht aus-
reichend. Ich mache in diesem Ge-
sprach noch einmal sehr deutlich, dass
ohne Artikel die davon abgeleiteren
grammatischen Formen — wie Kasus -
nicht therapiert werden kénnen und
das Frzihlen des Kindes schwer ver-
standlich bleiben wird.

Beim Uben geht es nicht darum, dass
das Kind die Nomen mit ihrem Artikel
auswendig lernt (kein Vokabellernen!),
sondern sie im Ubungsspiel miteinan-
der verwendet. Diese regelmifige Be-
schiftigung und das Anregen iiber meh-
rere Wahrnehmungskanile sollten aus-
reichen, um das System zu ctablieren.
In der Therapiestunde habe ich je Arti-
kel neun bis zwalf unterschiedliche No-
men angeboten. Diese bekam das Kind
in der Lernphase jede Woche zum (spie-
lerischen) Uben mit nach Hause. Die
Nomen sollten mit ihren Artikeln jeden
Tag cinmal benannt werden. Nach fiinf
Wochen wurde kaum weiteres Material
mirgegeben, sondern neue Spielmoglich-
keiten mit dem bekannten Material an-
geregt.

Therapieverlaufe
von zehn Kindern

Eine kleine Gruppe ganz unterschiedli-
cher Kinder wurde von mir nach dem
eroreerten Ansatz therapiert. Zehn Kin-
der und ihre Eltern zeigten, dass sich
die Miihe lohnt, den Kindern die Arti-
kel beizubringen, und dass das Verfah-
ren, eine eindeutige Genuszuweisung
iiber die Farbzuordnungen leisten zu
kannen, grundsitzlich positiv bewerter
werden kann.

Kritisch beurreile ich die raktil-kinds-
thetische Unterstiitzung, allerdings nur
hinsichtlich der Durchtiihrbarkeit. Die
Kinder haben sich unproblematisch sti-
mulieren lassen und die Stimulierung
zum Teil selbst aufgegriffen. Die Eigen-
stimulierung war jedoch meist zu un-
prazise und die Fremdstimulierung un-
terbrach den Kommunikationsfluss
stark. Deswegen habe ich auf die Sti-
mulierung beim Kind verzichtet, jedoch



besonders in der Festigungsphase (das
Kind muss ohne visuelle Hilfe durch
die Farben auskommen) einen ober-
flichlichen Reiz bei mir selbst angedeu-
tet. Die Kinder schauten bewusst auf
mein Mundbild und den Stimulus. Es
ist zu iiberlegen, ob nicht eine an die
Gesichtsorgane Mund, Nase und Ohr
(gef. auch farblich durch Klebepunkte
markiert) angelehnte Geste hilfreicher
wire.

Einige Therapien verliefen geradezu be-
eindruckend gut, bei anderen gab es
kleine und grisfiere Probleme. Da die
wenigen Kinder sich kaum gruppieren
lassen, wird auf statistische Angaben
verzichtet. Zehn Kinder werden mit ih-
rem Therapieverlauf kurz vorgestellt,

Alle Therapien bestanden aus zwei Pha-
sen: einer Lernphase mirt farblich ge-
kennzeichnetem Material und emner Fe-
stigungsphase mit nicht gekennzeichne-
tem Material. Das nicht gekennzeich-
nete Material wurde eingesetzr, wenn
das Kind spontan einige korrekte Arri-
kel verwendete. Eine abschlieRende Un-
tersuchung enthielt 20-30 Warter, die
mindestens zur Hilfte nicht mit dem
Ubungsmaterial iibereinstimmten,

Die Vermutung, dass alle Kinder mit
Artikelzuweisungsproblemen unter-
durchschnirtliche Hérmerkspannen hiit-
ten, wurde nicht bestitige. Ins Auge fiel,
dass viele der Kinder auch mit den Pra-
positionen Schwierigkeiten hatten.

ANNA (41 Jahre, ecinsprachig
deutsch) war das einzige Kind, das zum
Therapiezeitpunkt noch nicht tiber die
Artikeleinsetzungsregel verfiigte (PDSS,
Untertest 20). Anna spielte sehr kon-
zentriert, wobei es passieren konnte,
dass sie sich im Spiel etwas verlor. Thr
habe ich iiber 14 Therapiestunden ein
hochfrequentes Angebot der bestimm-
ten Artikel beim Puppenwaschen (sie-
ben Therapiceinheiten), beim Einkau-
fen, beim Bauernhofspiel und bei Re-
gelspielen gegeben. In der 14. Stunde
verwendete Anna erstmals einen be-
stimmten Artikel. Nach vier weiteren
Therapiecinheiten konnte Anna die Ar-

tikel korrekr zuweisen (PDSS und wei-
tere Nomen).

Anna befand sich in ihrer Syntax- und
Lexikonentwicklung auf gleichem Ni-
veau (Phase III, AWST-R: 3:0-3:6
Jahre); hier reichte die erhohte Anre-
gungsfrequenz, um ihre Aufmerksam-
keit fiir die Kategorie Genus zu wecken
und den Artikelerwerb auszulosen. Ak-
kusativ erwarb sie ohne weitere Ubun-
gen.

Die weiteren Kinder harten alle Default-
Artikel oder falsche Artikel erworben,
die sie manchmal verwendeten oder
meist ausliefen,

NILS (cinsprachig deutsch) kam mit
4:8 Jahren in die Therapie: sein allge-
meines Verhalten entsprach dem eines
vierjahrigen Jungen, was auch im Kin-
dergarten und von zu Hause so einge-
schitzt wurde. Der Vorstellungsgrund
war eine Artikulationsstorung, die den
S-Laut betraf; Nils® Mutter beklagte die
wenig verstandlichen Erzihlungen des
Kindes. Nils zeigte neben véllig inkon-
stanter und inkonsequenter Artikelzu-
weisung, die von haufigen Auslassun-
gen geprigt war, auch fehlerhafte Plu-
ralformen und Partizipien. Er hatte
Schwierigkeiten, seine Aufmerksamkeit
zu fokussieren, war aber sehr bedacht,
mich nicht zu verirgern oder zu ent-
tduschen.

In jeder Therapiestunde wurde ein etwa
fiinfzechnminiitiges Regelspiel zum Ar-
tikel durchgefithrt; im Freispiel wurde
der bestimmte Artikel hochfrequent an-
geboten. Fur zu Hause gab es Aufga-
ben, die jeden Tag eine kurze Ubungs-
sequenz vorsahen, und die nach einer
Verweigerungsphase ab der dritten
Stunde auch vier- bis funfmal pro
Woche durchgefithrt wurden.

Nils hatte groffe Schwierigkeiten, sich
zu merken, welche Farbe fur welchen
Artikel stand. Eine sichere Zuordnung
gelang ihm erst nach fiinf Therapicen-
heiten, Dann hat Nils begonnen, diese
Farbzuordnungen auf alle Gegenstinde
in seiner Umgebung zu ubertragen
(Mond = gelb = das Mond, Fahrrad =
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blau = der Fahrrad). Metasprachlich
musste hier geklirt werden, dass nicht
die Farbe an sich den Artikel verrit,
denn Fahrrider kinnen ja zum Beispiel
blau, rot, weiff oder gelb sein. Die
Farbe soll uns nur beim Uben helfen.
Zu diesem Zeitpunkt sah ich den The-
rapieerfolg stark gefihrder. In der
nichsten Therapieeinheit verwendete
Nils auf einmal hiufig korrekte Artikel;
die Therapie konnte nach acht Thera-
pieeinheiten beendet werden (PDSS Un-
tertest 20 und weitere Artikel korrekr).
Nils konnte das System sofort von sich
aus auf die Pronomen tbertragen: ,, Der
Krankemeagen — der kommt nicht.
Warum gebt sie (die Sige) nicht mebr?
Das Werkzeug — das muss da rein. Die
scharfe Siige, den Ritterhelm, einen Ab-
schleifer brauchen wir noch.® Der
Akkusativ bereitete ihm keine Schwie-
rigkeiten.

BENNO (einsprachig deutsch) war zu
Beginn der Therapie 6:6 Jahre alt und
kam in deren Verlauf in die Schule. Der
Vorstellungsgrund war auch bei Benno
eine Artikulationsstorung (tr/dr). Benno
hatte sich bis dahin bewundernswert
gut ohne Artikel durchgeschlagen; dass
er Default-Formen (meist ale und
de/da) anstelle der korrekten Artikel
einsetzte, fiel durch geschickte Sprach-
prosodie und leicht zuriickgenommene
Artikulation kaum auf. Bennos auditive
Merkfihigkeit war altersgemifl entwi-
ckelt (Mottier-Test), er konnte sich gut
konzentrieren, war jedoch schnell ge-
langweilt.

In zehn Therapieeinheiten haben wir
die Artikel jede Stunde geiibt. Dies
wurde zu Hause — aufler in einer Feri-
enwoche und krankheitsbedingt in
einer weiteren Woche - vorbildlich wei-
tergefithrt. In der zehnten Therapieein-
heit verwendete Benno auch in anderen
Spielen Artikel, allerdings noch nicht
immer korrekt. Wir haben dann in zwei
folgenden Stunden eine Ubung mit
Farbunterstiitzung und eine Ubung
ohne Farben, aber mit frihzeitig (langes
Uberlegen sollte verhindert werden!)
gegebenem Hilfe-Bild (Farbe, Schrift-
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oder Mundbild) durchgefithrr. Benno
kann seitdem die Artikel korrekt zu-
ordnen (PDSS Untertest 20 und weitere
Artikel) oder fragr nach, wenn er ihn
manchmal nicht weiff. Die Ubertragung
auf die Pronomen gelang ihm ebenso
problemlos wie der Erwerb des Akku-
sativs.

VALENTIN war zu Beginn der The-
rapie zu Artikeln und Pronomen 5:8
Jahre alt. Schnell stellte sich heraus,
dass er die Artikel eigentlich gur zuwei-
sen konnte, jedoch noch nichr entdeckt
hatte, dass die Pronomen zu diesen kon-
gruent sein miissen. Die Therapie
wurde auf die Kongruenzphinomene
ausgerichtet, Hierzu wurden Valentin
zwel Objekte mit gleicher Eigenschaft
vorgelegt, zum Beispiel Schwan und
Ente, die beide schwimmen. Eine Au-
Rerung von mir musste dann einem der
beiden Objekte zugeordnet werden. In
der Auferung wurde nur das Prono-
men genannt und musste von Valentin
auf das Objekt bezogen werden. Das
Pronomen habe ich topikalisiert: Der
schwimmt.

ANGE-MARIE (43 Jahre) wichst
dreisprachig auf (Murtter: Englisch,
Vater: Franzosisch, Kindergarten:
Deutsch); sie selbst spricht gut Deutsch
und Englisch; Franzosisch spricht sie
kaum. Bis zum Kindergartenalter war
ihr Sprachverstandnis in allen Sprachen
(laut ithrer Mutter) auffillig. Im Deut-
schen hat sie leichte Defizite im Lexi-
kon (im AWST-R liegt der Vergleichs-
wert etwa auf dem Niveau cines 3;0-
3;6-jihrigen Kindes, wobei dieser Wert
nichr auf mehrsprachige Kinder uber-
tragen werden darf!), die sich auf die
Grammartik auswirkten (Artikel, Pri-
positionen, Verbwortschatz, Kasus). Es
fiel Ange-Marie schwer, zuzuhoren und
Aufgaben zu Ende zu fithren; eine Ein-
schrinkung der auditiven Merkfahig-
keit bestand jedoch nicht (padaudiolo-
gische Abklarung). Dreizehn Therapie-
einheiten lang iibte ich mit Ange-Marie
mithilfe der farblich markierten Mare-
rialien. Zu Hause wurde teilweise in-
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tensiv, dann wochenweise — aus Zeit-
mangel — nur am Wochenende geiibt.
Bekannten Wortern wies Ange-Maric
ab der 13. Therapiceinheit ohne Farb-
hilfe einen Artikel zu. Dieser war oft,
jedoch noch nichr sicher, korrekt. In
weiteren fiinf Therapiestunden festigten
wir mit unmarkiertem Material die Ar-
tikel und iibertrugen Genus in kleinen
Geschichten auf die Pronomen. Auch
nach einer mehrmonatigen Therapie-
pause gelang es Ange-Marie, die Arrikel
bei einfachen Wortern sicher korrekt
zuzuweisen (PDSS Untertest 20 und
weitere Nomen). Komposita (eine Ma-
mavogel) und Dariv (,Der Junge mag
die Katze Futter geben.”) hereiteten thr
noch Probleme.

AHMED kam mit 5;3 Jahren in die
Therapie. Scine Eltern sprechen Ara-
bisch mit ihren drei Kindern, Ahmed
spricht mit den Geschwistern und im
Kindergarten Deutsch. Ahmeds Mutter
hat mit ihm und den ilteren Kindern
iiber mehrere Jahre ein Projekr zum
Deutschlernen von Miittern und Kin-
dern (HIPPI) besucht. Ahmed wurden
dic Artikel drei Monate lang in zwolf
Therapiceinheiten sehr intensiv nahe-
gebracht. Seine Mutter ubte zu Hause
ebenso intensiv und zuverlissig mit
ihm. Dann begann er, sich die Arrikel
selbst vorzusprechen und uber eine pho-
nologische Strategie den korrekten Ar-
tikel herauszuhoren: der Zelt, die Zelt,
das Zelt. Dabei traf er haufiger die kor-
rekte als die nicht korrekre Entschei-
dung. Nach fiinfzchn Therapieeinheiten
wies Ahmed die Artikel meist korreke
zu (PDSS Untertest 20 und weitere No-
men). Dieses Niveau konnte in den fol-
genden Stunden, in denen wir uns an-
deren Themen zuwandren, nichr gehal-
ten werden. Das Uben zu Hause wurde
wicder intensiviert und eine kurze
Ubungseinheit zu den Artikeln in wei-
tere fiinf Stunden eingebaut. Danach
habe ich Ahmed in eine Therapiepause
entlassen.

MAXIMILIAN (4;2 Jahre), der zu
Hause Russisch (Mutter) und Deutsch
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{Vater) hort und selbst inzwischen
meist Deutsch spricht, hat die Arrikel
oft ausgelassen oder fehlerhaft zugewie-
sen (aufferdem waren auffillig: Verb-
wortschatz, Plural, Partizipien, Kasus).
Innerhalb von sieben Therapiestunden
und mit regelmiRigem Uben zu Hause
konnte Maximilian auch bei nicht ge-
iibten Wartern die Artikel korreke zu-
weisen (PDSS Untertest 20 und weitere
Nomen). In Prapositionalphrasen lasst
er —eventuell wegen der Unsicherheiten
bei den Pripositionen und Kasus - den
Artikel jedoch noch aus (,Das Mid-
chen spielt mit Junge auch. Den Ball
so in Zaun schmeifit.“). Die Priposi-
tionen sollten mit Maximilian in einer
anschliefenden Therapiephase erarbei-
tet werden.

Zwei weitere, mehrsprachig aufwach-
sende Jungen (4;2 und 5;8 Jahre) er-
warben die Artikel innerhalb von zwolf
Therapieeinheiten.

Alle Miitter der mehrsprachigen Kinder
verstanden und sprachen so gut
Deutsch, dass ich ihnen erklaren
konnte, warum wir die Artikel im Deut-
schen brauchen. Sie konnten die drei
Genera durch die Farben sicher zu-
weisen und mit den Kindern tiben. Ein
Generalisierungseffekt trat bei allen
Kindern ein, jedoch nicht in gleichem
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Umfang bei den Miittern der Kinder.
Der Kasus Akkusativ bei maskulinen
Nomen musste nach dem Erwerb der
Artikel im Nominariv bei keinem der
Kinder extra erarbeitet werden.

Abschliefend berichte ich noch von ei-
nem Jungen mit SES, der zweisprachig
aufwiichst und gravierende Probleme
in Wortschatz und Grammarik heider
Sprachen hart.

BATUHAN, ein Junge mit SES,
wichst zweisprachig auf und hat gra-
vierende Probleme beim Wortschatz
und der Grammatik in beiden Spra-
chen. Von ihm berichte ich abschlie-
Bend. Die Therapie war schwierig, er
ging in die dritte Klasse und hatre im
Tarkischen wie Deutschen groffe Lii-
cken im Lexikon und Probleme in der
Grammatik. Batuhan gelang es kaum,
sich linger als zehn Minuten zu kon-
zentrieren, Erstaunlich war, dass Batu-
han die Artikel im Nominativ recht si-
cher zuordnen konnte. Er erkannte je-
doch uberhaupr keinen regelgeleireren
Aufbau im Deutschen, Weder konnte

er Wortfamilien erkennen oder Ablei-
tungen finden, noch durchschaute er
Kongruenzphanomene, Daher konnte
er auch Pronomen nicht sicher auf die
dazugehirenden Nomen beziehen. Dies
gelang ihm weder selbst, noch verstand
er diese Konstruktion, sodass sein Text-
verstindnis beim Lesen (ELFE 1-6: PR
7,7%) und sein Verstandnis grammati-
scher Strukturen (TROG-D: PR 10;
Achrung, wegen der Zweisprachigkeit
kein Normwert!) weit unterdurch-
schnittlich waren. Wechselte auch noch
der Kasus beim Pronomen, erkannte
Batuhan iiberhaupt keinen Zusammen-
hang zu dessen Bezugnomen (Der
Hund, den die Kub jagt, ist schwarz.).
Batuhans Alltagserzahlungen verstand
man nur selten sofort, Er konnte keine
kohidrenten Texte schreiben. Diese
Schwierigkeiten wirkten sich auffer in
Deurtsch auch auf die anderen Schulfi-
cher aus.

Uber zehn Wochen bor ich viele Ubun-
gen zu den Pronomen an. Diese bezo-
gen sich zuerst nur auf den Nominativ,
wadurch Batuhan diese Struktur besser
verstand und in sehr gelenkten Ubun-

gen auch produzierte. Ein echter Gene-
ralisicrungseffecke blieb aus. Dennoch
bot ich Ubungen zum Akkusativ an,
den Baruhan ebenfalls in einfachen Sit-
zen gebrauchte. Hier kamen wir selbst
nach weiteren tint Therapieeinheiren
auf kein sicheres Verstindnisniveau. Da
Batuhan das Uben zu Hause schlicht-
weg verweigerte, habe ich die Therapie
auf diesem Niveau abgebrochen und
eine Wiederaufnahme in einem Viertel-
jahr in Aussichr gestellt. Ob sich die
fehlerhaften Strukruren bis dahin noch
weiter verfestigen oder sich das er-
reichte Niveau als stabile Basis fiir wei-
tere Lernprozesse gefestigr hat, bleibt
abzuwarten,

Kann und darf Auswendig-
lernen Therapie sein?

Gehort eine Arbeit wie diese wirklich
noch in das Spektrum der Therapie
oder st sie nicht vielmehr eine Lern-
aufgabe, die im Rahmen péidagogischer
Forderung geleistet werden sollte?

Fiir die Entscheidung, das Thema Arti-
kelzuweisung in der logopadischen The-

Konkrete Ubungsspiele,
die in Praxis und zu Hause gut umsetzbar sind

Drehzeigerspiel/Flaschendrehen: Die farblich gekennzeichneten Karten
mitWortern aller drei Genera liegen gemischt um einen Drehzeiger. Die Karte,
auf die der Zeiger/die Flasche zeigt, wird umgedreht und mit bestimmtem Ar-
tikel benannt (Einzelkarten oder Parchen).

Sackchen/Tuch treffen: In drei Séckchen (rot, blau und gelb) befinden
sich die nach Artikeln sortierten Karten eines Lotto- oder Memoryspiels oder
Tierfiguren. Wer ein Sackchen trifft, zieht ein Kartchen/ein Tier heraus und be-
nennt es mit dem bestimmten Artikel.

Wiirfeln: Ein Blankowiirfel wird mit den drei Farben rot, blau und gelb je
doppelt bemalt, Karten der entsprechenden Farben werden ausgelegt. Eine
Karte der gewiirfelten Farbe wird umgedreht und mit dem bestimmten Artikel
benannt.

Blumen wiirfeln: Real- oder Spielobjekte werden den Artikeln nach auf
drei groBie Blumen gestellt. Man darf sich ein Objekt aussuchen, dessen Farbe
man gewiirfelt hat.

Deckelchen-Spiel: Man bastelt drei Papierdeckel oder -hitchen in den Far-
ben rot, blau und gelb. Unter diese werden — wie beim ,Nanu-Spiel” — drei
Bildkarten mit den entsprechenden Artikeln geschoben, Man erwiirfelt die
Farben und versucht sich zu erinnern, was unter dem Deckel/Hut dieser Farbe

lag. Hat man richtig geraten, erhalt man die Karte (die ,Nanu-Scheiben” sind
fir viele Bildkarten leider 2u klein, das ,Nanu-Spiel” enthalt zu wenige Neu-
tra).

Memory und Lotto: Beim Umdrehen der farbigen Karten wird das Nomen
immer mit bestimmtem Artikel benannt.

Puppen oder Tiere waschen: Die Kirperteile eignen sich als Wortfeld
mit giinstiger Artikelverteflung und Unikastatus (vgl. Patholinguistische The-
rapie) qut fiir die Therapie: Jedes Krperteil, das gewaschen wird, benennt
man mit dem bestimmten Artikel. Damit die Kinder ebenfalls korrekt benennen
konnen, klebt man Klebepunkte auf die Kérperteile, die abgewaschen werden
miissen. Fahrzeuge eignen sich ebenfalls,

Korperteile-Abbildungen erwiirfeln, abwerfen, umkegeln: Dieses
Wortfeld kann man auch mithilfe von Kartenmaterial aufgreifen.

Umrisse zeichnen: Gegenseitig die Kirperumrisse auf groRen Papierrollen
abzeichnen und hinterher die Korperteile ausmalen: ,Der Arm wird blau ...

Tier/Puppe aufkleben: Die ausgeschnittenen Korperteile einer Puppe/eines
Tieres Je nach Artikel rot, gelb oder blau ausmalen und zusammen richtig auf-
kleben.

Puppenstube einrichten: Alle Mabelteile werden mit entsprechenden
Klebepunkten versehen und mit bestimmtem Artikel benannt.

Zoo/Bauernhof einrichten: Die mit Klebepunkten versehenen Tiere und
Fahrzeuge werden im Zoo beziehungsweise auf dem Bauernhof untergebracht.
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Ubersicht iiber die verwendeten Spiele h |

Die gelisteten Spiele wurden wegen einer ausgeglichenen, hohen Anzahl aller drei Genera |

und ihrer grofen Verbreitung in den Praxen ausgewihle. |

+ Artikel und Nomen (Karst, 0. A.): je 19 Nomen pro Arrikel

» Sprechdachs (Huch & friends, 2008) mehr

|
als 15 Abbildungen pro Arrikel |
|

= Lottino (Ravensburger, 1973): mindestens 14 Vertreter aller drei Genera

+ Mein erstes Lotto (Ravensburger, 1987): mi

ndestens 10 Abbildungen je Artikel

» Blinde Kuh {Ravensburger, 1986): mit mindestens 10 Vertretern fir jeden Artikel giinstig

» Wer Wie Was (Trialogo, 2000): mindestens

10 Vertreter der drei Genera |

+ Rategarten (Ravensburger, 1996): mindestens 10 Verrrerer aller Genera |

« Ratz-Fatz (HABA, 2000): mindestens 9 Ver
« Kofferpacken (Ravensburger, 1996): minde

treter von jedem Genus

stens & Vertreter

« NaLogo (Trialogo, 1996): Kartensirze Einkaufen und Haus + Heim (1998) mit jeweils
mindestens 9 Vertretern aller drei Genera (Sport Spiel Freizeir; 7 Vertreter)

» Zaubermond (Trialogo, 2009): Kartensatz Kleidung mit 7 Vertretern fiir Neutrum,

deutlich mehr Maskulina und Feminina

= Kirperteile (Schubi/Parts of the Body LL 06019 LDA-Language-Cards, 0. A.):

mindestens 7 Vertreter aller drei Genera

« Kindermemory {Ravensburger, 2000): mindestens 6 Vertreter I

rapie anzusiedeln, sollen hier einige
Argumente genannt und zum Weiter-
denken angeregt werden:

Genus ist im Deutschen nicht am Subs-
tantiv selbst abzulesen, sondern an Ad-
jektiven oder Artikel(wérter)n. Man
spricht von einem nomeninhirenten
Genussystem. Wie erwerbe ich diese in-
hirenten (innewohnenden) Informatio-
nen eines Wortes? Da sie nicht explizit
gelehrt werden, muss cin Kind die In-
formation schnell aus dem Sprachan-
gebot ziehen. Hierbei sind Kinder be-
nachreilige, die aufgrund von Wahrneh-
mungs- oder Verarbeitungsstrungen
oder auffilligen Fast-mapping-Pro-
zessen Schwierigkeiten haben, schnell
viele Informationen zu einem Wort zu
speichern. Diese Kinder sind gefihrder,
sich auch bei der Artikelzuweisung
schwer zu tun. Insofern gehorr die Ar-
tikelarbeit sicher in die logopadische
Therapie der Lexikonarbeit,

Kann ein Kind die Artikel nicht, hat
dies weitreichende Folgen fir den Er-
werb des Kasussystems und des Erzih-
lens. An dieser Stelle sei noch einmal
darauf hingewiesen, dass Kinder, die
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Genus sicher erworben haben, keine
Therapie des Akkusativs brauchen, und
— wenn iiberhaupt — nur sehr wenige
Therapieeinheiten (2-5) zum Aufbau
des Kongruenzsystems zwischen No-
men und Pronomen. Kasus und koha-
rentes Erzihlen sind wichtige Themen
in der Therapic von SES-Kindern, Mir
diesen kann nicht begonnen werden,
wenn die Artikel im Nominativ nicht
korreke sind. Insofern ist die Arrikelzu-
weisung Grundlage fiir diese Themen
und aus der logopidischen Therapie
nicht wegzudenken,

Die Artikelzuweisung ist morpho-
{phono)logisch (und semantisch) moti-
viert. Die Kinder auf morphologische
und phonologische Prozesse aufmerk-
sam zu machen, ist ebenfalls ein Basis-
anliegen der logopidischen Therapie.
Gelingr die korrekte Artikelzuweisung
allein durch eine erhéhte Frequenz im
Sprachangebot, ist dieser Weg sicher
der eleganteste. Fiir das Kind Anna, das
keine zu grofle Diskrepanz zum Ent-
wicklungsalter zeigte, wurde hier ge-
zeigt, dass dieses Angebort ausreichend
war. Je dlter die Kinder werden, desto
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besser kinnen sie auf metasprachliches
Wissen zuriickgreifen (vgl. Scholer et
al., 1989). Dem Kind eine metasprach-
liche Lernaufgabe zu stellen, ordnet
sich damit in den ganz nariirlichen
Sprachentwicklungsprozess ein und ist
eine von vielen logopidischen Metho-
den. Die Aufgabe, die bestimmten Ar-
tikel tiglich anzubieten, kénnte sicher
auch von anderer Seite — zum Beispiel
von Fordereinrichtungen — erfolgreich
itbernommen werden, wodurch man
einige Therapieeinheiten sparen kénnte,
Kritisch kann man kommentieren, dass
dem Kind eine echte Lernaufgabe auf-
gedrangt wird, deren Nutzen es nicht
erkennen kann., Damit entferne ich
mich weit von der Vorstellung, dass
Kinder ,nur* erwerben, was ihnen be-
deutsam scheint. Diesem Einwand
kann ich nur entgegnen, dass ein Kind,
das nicht kohirent erzihlt, natiirlich
nicht weiff, weshalb man ithm nur
schlecht und oft ungern zuhérr, und
von daher auch nicht weif, dass die
Artikel wichtig sind. Die Verantwor-
tung, hier mehr zu wissen als das Kind,
iibernehme ich aber gern. Denn ich
weifs, dass die Genuszuweisung inner-
halb von iiberschaubarer Zeit erwor-
ben und produktiv fur weitere Sprach-
prozesse genutzt werden kann.
Festzuhalten bleibt, dass die wichtige
Kategorie Genus fiir den Spracherwerb
der Kinder ab dem Erzihlalter eine not-
wendige Komponente ist, die fiir die
sozial-kommunikativen Kontakte der
Kinder nicht zu unterschirzen ist.

Fazit zu den eingangs
gestellten Fragen

Die eingangs gestellten Fragen kénnen

zusammenfassend folgendermafien be-

antwortet werden, wobei die geringe

Anzahl der Kinder keine allgemeinen

Aussagen zulisst:

- Kinder kimnen ihren Lexikoneintrag
um den Artikel auch nachtriglich er-
weltern.

- Das Vorschulalter ab 4 Jahren scheint
hierfiir eine giinstige Zeitspanne zu
sein,



- Kinder generieren die Artikelzuwei-
sung tatsdchlich, nachdem sie sich
acht bis zwélf Wochen lang mit gut
hundert Wortern zu diesem Thema
beschafrigt haben. Vielleicht wire so-
gar weniger Wortmaterial ausrei-
chend.

Die meisten Kinder erkannten die
Kongruenz zwischen Genus und Pro-
nomen selbststandig und konnten
diese Erkenntnis sofort in Texten ein-
setzen. Den Kindern, denen dies nichr
gelang, reichten zwei bis funf Thera-
piccinheiten, um diesen Bezug eben-
falls spontan zu verbalisieren.
Mehrsprachige Kinder brauchten das
gelenkte Sprachangebot lediglich
erwas linger. Einsprachige Kinder re-
agieren nach etwa sieben bis zehn Be-
handlungseinheiten mit eigenen Arti-
kelzuweisungen, mehrsprachige ab
acht bis dreizehn Behandlungseinhei-
ten. Auch die Festigung nahm cinen
langeren Zeitraum ein; dies liegt ver-
mutlich daran, dass das korrekte
Sprachangebor und das korrigierende
Modellieren seltener startfinder (vgl.
+Konkrete Ubungsbeispiele*).

Weitere Spielideen sind der eigenen
Krearivitit und den Maglichkeiten in
der Praxis iiberlassen. Alle hier aufge-
fithrren Spiele sind auch zu Hause gut
durchfiihrbar, wenn man Wirfel, Dek-
kel und gegebenenfalls Stoffticher mit-
gibt. Ausreichend fiir zu Hause ist aber
auch ,gemeinsames Lesen® der Artikel-

bilder: ,der Hund, der Tisch, der ...*,
wdie Ubr ...“.

Einfaches Benennen ermaglicht, den Ar-
tikel immer im Nominativ zu verwen-
den. Ab und zu kann es bei den Spielen
passieren, dass ein Akkusativ erforder-
lich wire: . Ieh brauch den Biren™, was
bei den Maskulina zu einer markierten
Form fithrt. Wiirde ein Kind sagen:
Wlch brauch der Bar®, diirfre man in
dieser Phase keine Verbesserung der
AuRerung verlangen! Eine Umformu-
lierung ware sinnvoll: ,,Der Bir soll
noch zu dir kommen, genan!”

Das Erfinden kleiner Geschichren ist in
dieser Lernstufe noch niche so sinnvoll,
da hiufig Akkusativ, der sich auf die
Maskulina auswirkt, und unbestimmte
Artikel verwender werden: ,,Da ist der
Schrank. Ein Junge iffnet den Schrank
und findet einen Ball*. Hier haben wir
eine Vermischung von Genus und
Kasus, die in dieser Phase noch nicht
angemessen ist.
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Filmtipp: Gelingende Kommunikation mit dementen Menschen

Eine Demenz mindert die Orientierung, das Urteilsvermégen
und die Erinnerung, sie verandert die Gesprache entsprechend
und fithrt zum Verlust von Kontakt. Der Film von Ursula Brun-
ner und Jiirgen Steiner, produziert von der Hochschule fir
Heilpadagogik in Zurich mir Unterstitzung von TERTIANUM
Bildungsinstitut ZfP, Berlingen (CH), stelle drei Menschen mit
Demenz im Riickblick und in aktuellen Gesprichen vor und
fithrr in die Methoden Validation und KODOP ein. Die Me-
thode der ., Validation® von Naomi Feil gibt unter Beriicksich-
tigung der verschiedenen Stadien klare und hilfreiche Vorgaben
fiir Gesprache, die von einer Demenz begleitet werden.

KODOP (Kammunizieren — Dokumentieren
— Prasentieren) von Jirgen Steiner ist eine
Methode der Logopadie fiir Demenz, mit der
intensive und personlich relevante Zwie-
gespriach gefihrt werden konnen, die in
einem Schriftstiick dokumentiert werden,

Er ist aber weder ein Lehrfilm zur Validation noch zur Logo-
padie. Es wird Partei fir die Betroffenen ergriffen und gezeigt,
wie gesunde Gesprichspartner mehr Verantwortung iiberneh-
men und Sicherheit in Gesprichen herstellen kénnen.

Der Film ist 2u beziehen unter www.hfh.ch/shop; fiir Riickfragen: juergen.steinerahfh.ch. |«
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